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,Liberale Demokratie” in der Kita — Schutz und gleiche Freiheit fir alle
Verschiedenen
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Ill

Das Bundesprogramm ,Demokratie leben!” férderte bis 2019 gleich mehrere Modellprojekte, die
sich den Themen Demokratie und Vielfalt in der Kita widmeten?. Diese Projekte verbindet, dass sie
dazu beitragen wollten, Kinder bereits in der Kita auf ein Leben in einer Demokratie vorzubereiten, in
der alle Verschiedenen die gleiche Freiheit haben sollen, ihr individuelles Leben zu entfalten und an
der politischen Willensbildung mitzuwirken. Solche Demokratien kénnen als liberale Demokratien
bezeichnet werden.

Kinder in der Kita auf ein Leben unter Gleichen und Freien vorzubereiten, verlangt zu klaren, was
genau Kindern da vermittelt und wie das didaktisch-methodisch erreicht werden soll. Allerdings stellt
der franzésische Philosoph Jacques Ranciére? grundsatzlich die Fortschrittslogik in Frage, ,,die die
Ungleichheit — die Macht des wissenden Lehrers Giber den unwissenden Schiiler, aber auch die Macht
des aufgeklarten Anfihrers Gber die Massen — zum Mittel macht, mit dem eine zukinftige Gleichheit
erreicht werden soll“ (Ranciere 2017:133). Ranciere meint, diese Macht, die die Gleichheit als ein
Ergebnis anpreist, mache niemals etwas anderes, als die Ungleichheit zu reproduzieren. Deshalb
misse die Zukunft bereits in der Gegenwart sein. Was besagt: Freiheit und Gleichheit kdnnen nicht
gelehrt werden; will man zu liberaler Demokratie erziehen, miissen sie — auch schon in der Kita —
gelebte Praxis sein.

Zur selben Erkenntnis — wenn auch auf anderen Wegen — gelangte der amerikanische Philosoph und
Padagoge John Dewey. Er stellte fest: ,,Ein Gramm Erfahrung ist besser als eine Tonne Theorie,
einfach deswegen, weil jede Theorie nur in der Erfahrung lebendige und der Nachpriifung
zugangliche Bedeutung hat. Eine Erfahrung, selbst eine sehr bescheidene Erfahrung kann Theorie in
jedem Umfange erzeugen und tragen, aber eine Theorie ohne Bezugnahme auf irgendwelche
Erfahrung kann nicht einmal als Theorie bestimmt und klar erfasst werden” (Dewey 1993/1916:193).
Durch Erfahrung zu lernen, hieR fiir Dewey, ein , Experiment mit der Welt zum Zwecke ihrer
Erkennung” durchzufiihren, bei dem wir ,,das, was wir den Dingen tun, und das, was wir von ihnen
erleiden, nach vorwarts und riickwarts miteinander in Verbindung bringen” (ebd.:187). Dewey schlug
daher vor, Kindern Demokratie nahe zu bringen, indem padagogische Einrichtungen nach dem
Vorbild der ,groBen’ Demokratie als demokratisch organisierte ,,Miniaturgesellschaften®, als
»embryonic societies” (Dewey 2002/1900:31) gestaltet werden, in denen Kinder ihre Moglichkeiten
und Beschrankungen in einer demokratischen Gesellschaft erfahren kénnen.

Die Konzepte Die Kinderstube der Demokratie (Hansen, Knauer, Sturzenhecker 2011) sowie
Mitentscheiden und Mithandeln in der Kita (Hansen, Knauer 2015) unterstiitzen Kita-Teams, ihre
jeweilige Einrichtung als demokratische Miniaturgesellschaft zu entwickeln. Im Folgenden wird
anhand von funf flr liberale Demokratien bedeutsamen Begriffen — Demokratie, Menschenwiirde,
Rechte, Macht, Gewaltenteilung — skizziert, was solch eine demokratische Umgestaltung von Kitas
verlangt und welche Herausforderungen damit verbunden sind. Dazu werden zunachst zentrale
Inhalte dieser politischen Begriffe holzschnitzartig umrissen, um diese Gedanken anschlieRend auf
die padagogische Gestaltung von Kindertageseinrichtungen zu transferieren.

1 Dazu zahlen die Projekte ,Demokratie und Vielfalt in der Kindertagesbetreuung” (https://www.duvk.de/), ,bestimmt
bunt — Vielfalt und Mitbestimmung in der Kita” (https://www.dkhw.de/schwerpunkte/demokratiebildung-von-anfang-
an/bestimmt-bunt/) und ,Kita differenzsensibel!” (https://www.kita-differenzsensibel.de/).

2 Unter Riickgriff auf den ,unwissenden Lehrmeister” Joseph Jacotot (Ranciére 2018).
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Demokratie

Demokratie (wortlich: Herrschaft des Volkes) bedeutet seit deren Anfangen vor 2500 Jahren in Athen
nicht mehr und nicht weniger als Volkssouveranitat oder — wie Abraham Lincoln (1863) es
ausgedriickt hat —: ,,government of the people, by the people, for the people” (Regierung des Volkes
durch das Volk fur das Volk). Das meint, das Volk mit allen seinen unterschiedlichen Mitgliedern
bestimmt liber die gemeinsamen Angelegenheiten und nicht Einzelne oder Wenige — wie auch immer
diese Volksherrschaft organisiert sein mag oder durch welche Institutionen oder zuséatzlichen
Bedingungen sie ermoglicht oder gesichert wird (Brown 2012:56 f.).

Setzt man sich mit Demokratie in der Kita auseinander, stellt sich die Frage, wer hier der Souveran
sein kann. Im konkreten Kita-Alltag bestimmen letztlich immer Einzelne oder Wenige, namlich die
Fachkrafte. Es kann dort keine Demokratie geben, weil die erwachsenen ,Herrscher’ dem ,Volk der
Kinder keine volle Souveranitat gewahren kénnen. Menschenkinder kommen in einem besonders
unreifen und hilfebedirftigen Zustand auf die Welt; sie missen nicht nur getragen, genahrt und
gewarmt werden, auch ihr Gehirn und wichtige Lebensfunktionen reifen erst durch kulturelle
Erfahrungen in ihrem sozialen Umfeld nach. Um lberleben und sich entwickeln zu kénnen, sind sie
lange Zeit darauf angewiesen, dass Erwachsene auf diese , Entwicklungstatsache” (Bernfeld
1990/1925:49 ff.) durch Erziehung?® reagieren und wesentliche Entscheidungen an ihrer Statt fallen.
Erwachsene kdnnen sich dieser Verantwortung fiir die Sicherheit und das Wohlergehen der Kinder
nicht entziehen, ohne sie existenziell zu gefahrden.

Wenngleich Demokratie als Volkssouveranitat in der Kita also nicht realisierbar ist, ist es dort sehr
wohl méglich, eine , konstitutionelle Paddagogik” zu betreiben, wie Janusz Korczak (1967/1919) sie
entworfen hat. Korczak verstand diese Padagogik als Schutz vor den Risiken einer willkirlichen
(Erziehungs-)Herrschaft der erwachsenen Fachkrafte. Ein konstitutioneller Padagoge sei ein
Padagoge, ,der den Kindern kein Unrecht tut, nicht weil er sie gern hat oder liebt, sondern weil eine
Institution vorhanden ist, die sie gegen Rechtlosigkeit, Willkiir und Despotismus des Erziehers
schitzt” (Korczak 1967/1919:353). Korczaks Konzept einer , konstitutionellen Pddagogik” — also einer
verfassungsbasierten Umsetzung von Kinderrechten und Mitentscheidungsverfahren — erscheint
nicht nur bis heute sinnvoll und notwendig, um die Menschenwiirde von Kindern in padagogischen
Einrichtungen zu schiitzen (Hansen, Knauer 2016b). Es weist auch Parallelen auf zu Judith Shklars
,Liberalismus der Furcht”. Shklar, eine deutsche Jiidin und bedeutende Theoretikerin des politischen
Liberalismus im angloamerikanischen Raum, betonte — auch angesichts eigener Erfahrungen der
Flucht aus Nazi-Deutschland —, dass Liberale sich zunachst auf das Wichtigste konzentrieren sollten:
die Vermeidung von Grausamkeit. Denn eine sichere Existenz ohne Unterdriickung und Furcht
ermogliche erst ein Leben in gleicher Freiheit (Shklar 2013/1989; siehe auch Miiller 2019).
Padagogisch gewendet ginge es also mit Shklar und Korczak zunachst darum, Grausamkeit in
padagogischen Verhaltnissen (,,Rechtlosigkeit, Willkiir und Despotismus®) zu verhindern, wozu es —
wie im Folgenden gezeigt wird — letztlich doch (zumindest partieller) demokratischer
Mitentscheidungsrechte und -verfahren bedarf.

MenschenwUrde

Das Konzept der Menschenwiirde wurzelt in der Franzésischen Revolution und steht der Allgemeinen
Erkldrung der Menschenrechte (verabschiedet 1948) und dem Grundgesetz (verabschiedet 1949)
voran. Es entwickelte sich aus dem Schrecken lber die Grausamkeiten absoluter Herrscher sowie der
Konfessionskriege im 16. und 17. Jahrhundert, erlangte aber seine herausragende politische und

3 Erziehung war flr Bernfeld ,,die Summe der Reaktionen einer Gesellschaft auf die Entwicklungstatsache” (Bernfeld
1990/1925:51)
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rechtliche Bedeutung erst Mitte des 20. Jahrhunderts angesichts der Grauel zweier Weltkriege und
des Nationalsozialismus.

Menschenwiirde meint im Kern die Freiheit, Gber die eigenen Belange selbst bestimmen zu kénnen
(von der Pfordten 2016:60), solange dies mit der gleichen Freiheit eines jeden anderen Menschen
vereinbar ist. Sind die Belange anderer berihrt, wird solche Selbstbestimmung als Mitbestimmung
realisiert. Die Wirde des Menschen ist universell und unverduferlich; sie steht jedem Menschen
unter allen Umstdanden zu — auch Frauen, People of Color, Menschen mit Behinderungen, auch dann,
wenn Menschen mit dem Gesetz in Konflikt geraten®. Und auch die Wiirde von Kindern ist von
Geburt an unantastbar. Das Bundesverfassungsgericht stellte 1968 grundsatzlich klar, dass ,,auch
Kinder Wesen mit eigener Menschenwiirde und dem eigenen Recht auf Entfaltung ihrer
Personlichkeit im Sinne der Art. 1 Abs. 1 und Art. 2 Abs. 1 GG sind” (Wissenschaftliche Dienste des
Deutschen Bundestages 2015:11 f.).

Dass Kinder Wesen mit eigener Menschenwiirde sind, fiihrt in der Kita zu einem padagogischen
Problem: Wie lasst sich die (lUberlebensnotwendige) Firsorge fir die Kinder mit der ihnen
zustehenden Freiheit zur Selbstbestimmung vereinbaren? Darf die Sorge der Fachkrafte fur das
Wohlergehen der Kinder dazu fiihren, dass sie Entscheidungen auch gegen den Willen der Kinder mit
Zwang durchsetzen — beispielsweise, wenn Kinder in bestimmten Situationen bestimmte
Kleidungsstlicke tragen sollen?

Zunéchst einmal ist auch fiir Erwachsene die Freiheit zur Selbstbestimmung nicht unbegrenzt.
Entsprechend sollen Erziehende die Kinder auch nur frei sein lassen, solange sie nicht der Freiheit
Anderer im Wege stehen. Das kann sowohl bedeuten, dass die Fachkrafte ihre eigene Freiheit der
Freiheit der Kinder entgegenhalten, als auch, dass sie Andere (Kinder wie Erwachsene), die dazu
gegebenenfalls aktuell nicht selbst in der Lage sind, dabei unterstiitzen, solche Interessenskonflikte
zu thematisieren, sodass sie in demokratischen Verfahren gemeinsam ausgetragen werden kénnen.
In padagogischen Settings gibt es aber aufgrund der ,,Entwicklungstatsache” dariiber hinaus die
Notwendigkeit, die Freiheit der Kinder einzuschranken, wenn sie andernfalls sich selbst schaden
wirden. Damit solche Einschrankungen nicht willkiirlich erhoben werden, sollten die Fachkrafte
allerdings beweisen kénnen, dass sie den Kindern einen Zwang nur auferlegen, um ihnen zu
ermoglichen, ihre Freiheit auch kiinftig austiben zu kénnen.

Rechte

Um die gleiche Freiheit fiir alle Verschiedenen zu gewahrleisten und sie vor willkiirlicher Herrschaft
und Grausamkeit zu schiitzen, braucht es einklagbare Rechte. Denn Rechte vermdgen die
,Schwacheren’ (weniger Machtigen, Minderheiten) zu schiitzen, wahrend sich ohne Rechte die
,Starkeren’ (Méachtigen, Mehrheiten) einfach durchsetzen kénnen. Die Rechte sind , der Keil der
Gleichheit, der objektiv und subjektiv im Herrschaftskorper steckt” (Ranciére 2012:93).

Um einer willklrlichen Herrschaft der padagogischen Fachkrafte entgegenzuwirken, missen die
(Selbst- und Mitbestimmungs-)Rechte der Kinder in der Kita zunachst einmal geklart und ihnen dann
bekanntgemacht werden. Dieser Klarungsprozess ist der Kern des im Konzept Die Kinderstube der
Demokratie entwickelten Verfahrens einer ,Verfassunggebenden Versammlung in der Kita‘ (Hansen,
Knauer, Sturzenhecker 2011:150 ff.). Um eine ,Kita-Verfassung’ zu erarbeiten, setzt sich ein
Fachkrafte-Team zuvorderst mit zwei Fragen auseinander: Woriber sollen die Kinder in dieser Kita
auf jeden Fall selbst oder mitentscheiden? Und worlber auf keinen Fall? Dabei geht es nicht darum,

4 Die Allgemeine Erkldrung der Menschenrechte wurde von den Vereinten Nationen in bislang neun
Menschenrechtsabkommen rechtlich konkretisiert, unter anderem 1966 in der Rassendiskriminierungskonvention, 1979
in der Frauenrechtskonvention, 1989 in der Kinderrechtskonvention und 2006 in der Behindertenrechtskonvention.
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den Kindern gnéadig das eine oder andere Beteiligungsrecht einzuraumen. Wenn Menschenwiirde
heilt, Gber die eigenen Belange selbst zu bestimmen, und diese Wirde auch schon Kindern zusteht,
missen die Fachkrafte vielmehr gute Griinde vorweisen, um es zu rechtfertigen, Entscheidungen
Uber die Kopfe der Kinder hinweg oder sogar gegen ihren aktuellen expliziten Willen zu féllen und
durchzusetzen. Sie miissen beweisen, dass solch ein Zwang notwendig ist, um die Sicherheit und die
Freiheit der Kinder zu gewahrleisten. Ausgangspunkt dieser Klarung ist also die Gleichheit und nicht
die Ungleichheit.

Da Kinder gleichermalRen mit konstruktiven wie destruktiven Prozessen in Familie oder Kita
kooperieren (Juul 1997:206 f.), sind sie erst dann in der Lage, ihre Rechte wahrzunehmen und das
Handeln Anderer (Erwachsener wie Kinder) als Verletzung ihrer Rechte zu beurteilen, wenn sie sehr
differenziert und konkret (nicht allgemein und abstrakt) wissen, welche Selbst- und
Mitbestimmungsrechte sie haben. So kann ein Kita-Team das Recht der Kinder selbst zu entscheiden,
wie sie sich wahrend des Aufenthaltes in der Kita kleiden, fir unterschiedliche Settings (in den
Innenrdumen, auf dem AulRengeldnde bei trockener sowie bei feuchter Witterung) jeweils im
Einzelnen kldren. In einer Kita haben die Kinder so das Recht erhalten selbst zu entscheiden, welche
Oberbekleidung einschlielllich der FuBbekleidung sie tragen. Eingeschrankt ist dieses
Selbstbestimmungsrecht durch die Verpflichtung, stets eine Unterhose und ein Oberteil zu tragen;
und es endet, wenn Kinder sich bei feuchter Witterung draulRen aufhalten und nicht gentigend
Wechselkleidung vorhanden ist. Begriindet haben die Fachkrafte diese Einschrankungen zum Ersten
damit, dass die Kita Uber grolRe Fensterfronten zur StralRe und ein einsichtiges AuBengeldande verfiigt
und die Kinder nicht in der Lage waren frei zu entscheiden, ob sie gegebenenfalls unbekleidet von
Nachbarn oder Passanten fotografiert und im Internet zur Schau gestellt werden; und zum Zweiten
damit, dass die Kinder keinerlei angemessene Option mehr hatten sich zu kleiden, wenn ihre
Kleidung durch den Verzicht auf Matschhose und Regenjacke durchnasst ware und es keinen Ersatz
gabe. Weitere gerechtfertigte Einschrankungen waren beispielsweise, dass die Fachkrafte
entscheiden, ob die Kinder bei intensiver Sonnenstrahlung schiitzende Kleidungsstiicke tragen (weil
diese die Gefahren hoher UV-Strahlung nicht erkennen kénnen) oder bei Ausfliigen eine Jacke
mitnehmen missen (weil es ohne Jacke unterwegs gar keine Entscheidungsmaoglichkeiten gabe),
wahrend die Entscheidung, ob sie die Jacke im Rucksack oder am Leibe tragen, weiterhin ihnen
obliegen kdnnte.

Die derart differenziert ausgearbeiteten
Selbst- und Mitbestimmungsrechte der
Kinder werden sodann mit Hilfe von
Symbolen visualisiert (siehe beispielhaft
die nebenstehende Abbildung) und fir alle
Beteiligten zugdnglich in der Kita
ausgehangt. Sie werden den Kindern
ausfihrlich erlautert, und es wird im Alltag
immer wieder darauf Bezug genommen,
mit dem Ziel, den Kindern zunehmend
bewusst zu machen, welche Rechte sie in
der Kita haben und dass sie anderen —
Kindern wie Erwachsenen — Einhalt
gebieten dirfen, wenn diese ihre Rechte
missachten. Denn: ,Diese Rechte sind ihre Rechte, wenn sie mit ihnen einen Dissens gegen den
Entzug von Rechten schaffen kdnnen, dem sie ausgesetzt sind“ (Ranciére 2011:485).
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Macht

Um die individuellen Rechte wahrnehmen und gegeniiber dem Staat sowie auch gegen die Ubergriffe
anderer Personen schiitzen zu kdnnen, braucht es ,ausreichend gleich verteilte Macht“ (Shklar
2013/1989:62). Fiir Judith Shklars Liberalismus der Furcht ,,sind die Grundeinheiten des politischen
Lebens [...] die Schwachen und die Machtigen. Und die Freiheit, die dieser Liberalismus sichern will,
ist die Freiheit von Machtmissbrauch und der Einschiichterung Wehrloser; denn genau dazu verfihrt
der Unterschied zwischen den beiden Grundeinheiten” (Shklar 2013/1989:41 f.). Die
Kulturwissenschaftlerin Mithu Sanyal konkretisiert das exemplarisch, wenn sie sagt: ,,Sexualisierte
Gewalt hat viel mit Macht zu tun. Und zwar mit strukturellen Machtverhaltnissen. Wenn ich als
Chefin von meinem Angestellten belastigt werde, habe ich viel mehr Moglichkeiten, das abzubtgeln.
Im Notfall kann ich ihn entlassen. Mit solchen Situationen umzugehen, ist viel einfacher, wenn ich
weil3, ich habe Kontrolle tiber eine Situation. Je ungleicher Machtverhaltnisse sind, desto mehr
Grenziberschreitungen gibt es — auch sexuelle Grenziiberschreitungen” (Sanyal 2018:54).

Damit auch jene ihre Rechte einklagen kénnen, die aufgrund von Abhangigkeit und einem Geflihl des
Ausgeliefertseins in Furcht leben, missen sie zunachst einmal gehort werden. Der
Politikwissenschaftler Jan-Werner Miller liest Shklars Liberalismus der Furcht diesbezliglich so:
,Nichts fihrt an dem Imperativ vorbei, erst einmal den Opfern zuzuhéren” (Muller 2019:91). Doch es
sei schwierig, immer gleich zu verstehen, was Mitglieder diskriminierter Minderheiten oder
stigmatisierter Gruppen einem sagen wollen. Erfahrungen von Verletzung und Furcht seien zwar
,hicht buchstablich ,unsagbar’, aber manche kénnen nur unter groflten Anstrengungen der Zuhorer
halbwegs entschliisselt und begriffen werden” (ebd.).

Midller meint, die Opfer und direkt Betroffenen missten immer das erste Wort haben — aber nicht
unbedingt das letzte. Sie hatten kein Monopol bei der politischen Verarbeitung ihrer Erfahrungen.
Diese sollten auch nicht ,von einem preulisch-paternalistischen Staat in administrative MaRnahmen
zum Schutz der Einzelnen umgesetzt oder auf irgendeine andere Weise rechtsstaatlich ruhiggestellt
werden” (Mdller 2019:102). Sie miissten vielmehr Gegenstand einer demokratischen Diskussion
werden, denn nur so kdnnten Rechte gesichert werden. Dazu brduchte es furchtfreie Rdume, in
denen auf faire Weise (iber die Ausgestaltung von Rechten gestritten und idealerweise demokratisch
entschieden werden kann. ,,Rote Linien” gelte es deshalb zu ziehen, wenn der Versuch unternommen
wirde, Einzelne oder Gruppen von diesen Debatten auszuschliefen. Mit Miiller kann man also
festhalten, dass effektiver Schutz vor Grausamkeit letztlich das Recht und die Macht erfordert, an
demokratischen Entscheidungsprozessen liber die Ausgestaltung von Rechten partizipieren zu
kénnen.

Macht in der Kita ausreichend gleich zu verteilen, verlangt einerseits, verbindliche und berechtigte
Gremien und Verfahren vorzuhalten, die den Kindern erméglichen, ihre Rechte wahrzunehmen und
sich — insbesondere auch liber die Erwachsenen — wirkungsvoll zu beschweren, wenn sie ihre Rechte
missachtet sehen. Das erfordert Beteiligungsgremien, in denen vor allem auch Gber die
Ausgestaltung der Mitentscheidungsrechte verhandelt wird. In der Regel sind das offene
Kinderkonferenzen oder (Stamm)Gruppenversammlungen, die allen Kindern die Chance zur
Mitwirkung bieten, sowie Vollversammlungen oder reprasentative Formen wie Kinderrate oder
Kinderparlamente, die legitimiert sind, Entscheidungen im Namen aller zu treffen®. Daruber hinaus
werden diese und weitere Formen wie beispielsweise Kindersprechstunden benétigt, die die Kinder
unter anderem auch nutzen kénnen, um Beschwerden Uber die Missachtung ihrer
Selbstbestimmungsrechte vorzubringen®. Diese Gremien und Verfahren sollten eine hohe

5 Zur Entwicklung von Beteiligungsgremien und -verfahren siehe Hansen, Knauer, Sturzenhecker 2011:165 ff.
6 Zu Beschwerdeverfahren in der Kita siehe Hansen, Knauer 2016a
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Verbindlichkeit aufweisen; das heilit, sie sollten zu den angekiindigten Zeiten an den angekiindigten
Orten in ritualisierter Weise durchgefiihrt werden, sodass die Kinder beziglich ihrer Nutzung
Sicherheit erlangen kdnnen. Und sie benotigen die Berechtigung, im Rahmen der den Kindern
zugestandenen Rechte Entscheidungen zu fallen, die auch fir die Fachkrafte Geltung haben.

Weiterhin sollte jedes einzelne Kind von den padagogischen Fachkraften individuell dabei unterstitzt
werden, entscheidungs- und handlungsfahig zu werden und zu bleiben — durch angemessene
Ansprache, Informationsvermittlung, methodische Variationen und vieles mehr. Insbesondere sollten
den Kindern stets die fiir eine Entscheidung notwendigen sinnlichen Erfahrungen erméglicht werden,
da sie noch Uber wenig Lebenserfahrung verfiigen und mit vielen Sachverhalten in der Kita erstmalig
konfrontiert sind. Sinnbildlich gesprochen: Ein Kind, das noch nie ein Stiick Kiwi auf der Zunge
gesplrt hat, ist kaum in der Lage zu entscheiden, ob auf dem Wochenmarkt Kiwis als Nachtisch
erworben werden sollen; dafiir muss es erst einmal eine Kiwi kosten diirfen. Um es deutlich zu sagen:
Kindern eine Entscheidung zuzumuten oder gar abzuverlangen, ohne zuvor einen angemessenen
Meinungsbildungsprozess’ erméglicht zu haben, ist nicht demokratisch, sondern zynisch — was laut
Duden bedeutet: auf grausame Weise spottisch.

Doch auch in Kitas, in denen Beteiligungs- und Beschwerdeverfahren methodisch angemessen
gestaltet werden, finden oft nicht alle Kinder Gehor; und haufig kommen die Themen, die die Kinder
umtreiben, kaum zur Sprache. Manche Kinder sind schiichtern, trauen sich nicht vor, warten ab;
manche fiihlen sich aus den unterschiedlichsten Griinden von anderen Kindern oder den Fachkraften
eingeschiichtert oder ausgegrenzt und sind es womaoglich auch. Sie duRern sich gar nicht, oder ihre
AuRerungen sind nicht immer gleich zu verstehen.

Es kommt den Fachkriften zu, dafiir Sorge zu tragen, dass die AuRerungen eines jeden Kindes
angemessenes Gehor finden. Dazu mussen zundchst einmal sie selbst — in einem oft hektischen Alltag
— Zeit und MuRe finden, den Kindern zuzuhoéren (vielleicht miissen sie dafiir auch das eine oder
andere ,Angebot’ streichen). Zuhdren meint, auf die ,100 Sprachen’ der Kinder zu héren. Junge
Kinder teilen sich ja weniger verbal mit als durch Mimik, Gestik und ihr Handeln. Es gilt, die
vielfaltigen Ausdrucksformen der Kinder feinflihlig wahrzunehmen und zu interpretieren, welche
Themen oder Beschwerden dadurch angesprochen werden. Der Padagoge Gerd Schiafer betont, dass
die Erwachsenen es nicht bei einem ,Verstehensversuch” belassen sollten: ,,Vielmehr missen sie
darauf achten, was ihre Schlussfolgerungen aus dem Verstandenen bei den Kindern auslosen.
Gegebenenfalls miissen sie sich von den Kindern korrigieren lassen. Verstandigung, ob verbal oder
nonverbal, schlieRt einmal den Versuch ein, jemanden aus einer Handlung, Geste oder dem
gesprochenen Wort zu verstehen. Dem folgt ein Antworten. Aber erst die Antwort der Kinder auf die
Antwort zeigt, ob wirklich etwas von dem verstanden wurde, was das Kind gemeint hat” (Schafer
2003:127).

Haben Fachkrafte dann unter solcherlei Anstrengungen halbwegs entschlisselt und begriffen, was
ein Kind ihnen sagen will, sollten sie sich hiten, in paternalistischer Weise vorschnell wohlgemeinte
Losungen zu prasentieren. Stattdessen sollten sie das Kind unterstiitzen, seine Themen in den
demokratischen Diskurs einzubringen. Sie kénnen das Kind ermuntern, sein Anliegen selbst in den
entsprechenden Gremien oder alltaglichen Settings vorzubringen, und dafiir sorgen, dass es dort zu
Wort kommt. Sie kdnnen helfen, das Anliegen des Kindes fiir die anderen zu libersetzen. Sie werden
dafiir sorgen, dass niemand ausgelacht oder beleidigt wird. Sie zeigen selbst Interesse an dem, was
das Kind zu sagen hat, héren geduldig zu, mit aller Aufmerksamkeit und Anteilnahme2. Jesper Juul
hebt hervor, dass die Erwachsenen die Verantwortung fir die Qualitat der Interaktionsprozesse

7 Zur Gestaltung von Meinungsbildungsprozessen von Kindern siehe Hansen, Knauer, Sturzenhecker 2011:293 ff.
8 Zur Gestaltung von Dialogen mit Kindern siehe Hansen, Knauer, Sturzenhecker 2011:249 ff.
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tragen, flr ,das, was wir gewohnlich mit ,Ton’, ,Stimmung’ oder ,Atmosphére’ bezeichnen” (Juul
1997:33). Kinder kooperieren mit den jeweiligen Prozessen, die die Erwachsenen ihnen vorgeben. An
dieser Stelle verfiigen die Fachkrafte tber eine enorme Macht: Sie kdnnen dazu beitragen, dass jedes
Kind gehort wird und die Themen der Kinder zum Gegenstand demokratischer Aushandlungen in der
Kita werden. Sie kdnnen aber auch die Mitteilungen oder Beschwerden von Kindern versehentlich
Uberhoren oder gar bewusst tibergehen.

Gewaltenteilung

Gewaltenteilung meint, dass ein System von ,checks and balances’ (z.B. die Unabhangigkeit von
Legislative, Exekutive, Judikative oder der Bundesrat als Korrektiv zu Bundestag und
Bundesregierung) die Macht staatlicher Organe trennt und dafiir sorgt, dass sie sich gegenseitig
kontrollieren und so Machtkonzentrationen und moglichen Machtmissbrauch hemmen.

Das Konzept der Gewaltenteilung kann in der Kita dazu beitragen, Machtmissbrauch padagogischer
Fachkrafte zu unterbinden. Damit die Rechte der Kinder auch dann geschiitzt sind, wenn einzelne
Fachkrafte sie unbeabsichtigt oder bewusst missachten, ist es auch hier notwendig, dass die — selbst
in einer demokratisierten Kita immer noch machtigen — Fachkrafte gegenseitig kontrollieren, wie sie
ihre Macht ausiiben, und sich gegebenenfalls einmischen, um einem moglicherweise
unangemessenen Handeln ihrer Kolleg*in Einhalt zu gebieten und den Anliegen der Kinder
dffentliches Gehdr zu verschaffen®. Solch ein Vorgehen stellt piddagogische Fachkrifte unter
Umstanden vor groRe fachliche und personliche Herausforderungen und sollte deshalb nicht einseitig
eingefiihrt, sondern miteinander verabredet und bestenfalls in einer Kita-Verfassung strukturell
verankert werden.

Eine Sequenz aus einer Fortbildung von Leitungskraften zur Umsetzung des Konzepts Die Kinderstube
der Demokratie zeigt, welche Hiirden in einem Kita-Team dafiir gegebenenfalls Gberwunden werden
missen. Die Leitungen hatten eine Liste ,unangemessenen Erzieher*innenverhaltens’
zusammengetragen, welches sie in ihren Einrichtungen beobachtet hatten: Kind ungefragt Giber den
Kopf streichen, Kind anschreien, zum Probieren nétigen, vor Kindern wertend Uber Eltern/Kinder
reden, Kind fest am Arm packen/zerren, Kind schlagen, Aussagen wie ,,Du machst mich traurig.” oder
,Stell dich nicht so an!”“, Kind allein in den Flur setzen, Kind nachéaffen, Kind kissen, eine Beschwerde
Ubersehen oder lbergehen, und vieles mehr. Befragt, welche dieser Handlungen sie durch Nicht-
Reagieren toleriert, didaktisch mit der Kolleg*in oder im Team bearbeitet oder arbeitsrechtlich
sanktioniert hatten, waren sich die Leitungen weitgehend einig, dass sie alle kérperlichen Ubergriffe
sowie einige massivere nichtkorperliche Handlungen mittels Er- oder Abmahnungen sanktionieren
wirden. Tolerieren hingegen — auch da waren sich die Leitungen einig — sollten sie eigentlich keine
dieser Handlungen. Dennoch gestanden sie ein, dass sie so manches Mal nicht reagiert hatten: weil
sie flirchteten, dass eine Kolleg*in, auf ihr Fehlverhalten angesprochen, sich trotz Personalmangels
krankmelden kdnnte; weil sie erwarteten, dass eine andere in Tranen ausbrechen wirde, was
wiederum die Leitung nicht meinte auffangen zu kdnnen, und so fort. Den Leitungen wurde zugleich
bewusst, dass fiir viele Fachkrafte solch ein Einmischen durch formale und informelle
Machtstrukturen im Team noch weiter erschwert wird. Die Frage, wer die Leidtragenden solcher
Ricksichtnahme auf die Befindlichkeiten der Erwachsenen sind, eribrigte sich.

Flr den ,worst case’, dass Fachkrafte, die ihre Macht (iber die Kinder missbrauchen, vom Schweigen
ihrer Kolleg*innen gedeckt werden (wie das auf perfideste Weise beispielsweise in der
Odenwaldschule geschah; siehe Oelkers 2016), braucht es lber die bereits benannten MaRnahmen

9 Insofern ist der Schutz der Kinder vor dem Machtmissbrauch einer Fachkraft nur schwer zu gewahrleisten, wenn
Fachkréfte in der Kita oder Tagesmutter und Tagesvater allein fir eine Gruppe von Kindern zustandig sind.
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hinaus regelmalige externe Kontrollen im Kita-Alltag, etwa durch den Trager oder die zustandige
Fachaufsicht. ,,Wenn diejenigen, die unmenschliche Unterdriickung erleiden, unfahig sind, die
Menschenrechte durchzusetzen, die doch ihre letzte Zuflucht sind, dann muss jemand anders ihre
Rechte Gbernehmen, um sie an ihrer Statt durchzusetzen” (Ranciére 2011:489).

Schluss

Judith Shklars Liberalismus der Furcht beruht auf einer ,,verallgemeinerten Misanthropie® (Shklar
2014/1984:240): ,Jedes Blatt der politischen Geschichte rechtfertigt die Annahme zur Genliige, dass
es immer Vertreter staatlicher Behérden geben wird, die sich im GroRen wie im Kleinen regelmaRig
gesetzwidrig und brutal verhalten werden, wenn man sie nicht daran hindert” (Shklar 2013/1989:41).
Einklagbare Rechte, ausreichend gleich verteilte Macht, Gewaltenteilung sind Institutionen, die vor
solchem Machtmissbrauch schiitzen kénnen.

Eine geringfligige Veranderung dieses Zitates zeigt diistere Parallelen zwischen der politischen und
der padagogischen Geschichte auf: ,Jedes Blatt der pddagogischen Geschichte rechtfertigt die
Annahme zur Genuge, dass es immer Erwachsene/Fachkrdfte geben wird, die sich im GroRen wie im
Kleinen regelmalig gesetzwidrig und brutal verhalten werden, wenn man sie nicht daran hindert.’
Die Schwarze Padagogik (Rutschky 1993), die Gewalt in Heimeinrichtungen in den 1950er und 1960er
Jahren (AGJ 2010) oder die aktuellen Schilderungen von Anke Elisabeth Ballmann liber die
,Seelenpriigel”, denen Kinder in Kitas ausgesetzt sind (Ballmann 2019), diirften diese Annahme
hinreichend belegen.

Zudem ist davon auszugehen, dass nahezu alle padagogischen Fachkrafte selbst als Kind
Demiitigungen durch Erwachsene erfahren haben: in der Schule, im Sportunterricht, wenn der Lehrer
vor der Klasse den hilflosen Versuch, die Kletterstange hinaufzugelangen, hamisch kommentierte —
um nur ein Beispiel zu nennen. Und es liegt nahe, dass fast alle Fachkrafte, zumindest in
Stresssituationen, solche Demiitigungen reproduzieren — allen reflexiven Versuchen, das abzustellen,
zum Trotz. Janusz Korczak jedenfalls misstraute sich selbst wie allen Erwachsenen, wenn es um den
Gebrauch ihrer Macht lber Kinder ging. Deshalb gab er den Kindern in dem von ihm geleiteten
Waisenhaus Rechte und fiihrte ein Kindergericht ein, das auch viele Male (iber sein Fehlverhalten
urteilte. Diese Institutionen schiitzten nicht nur die Kinder vor einem Machtmissbrauch des
Padagogen Korczak, sie waren — wie er schrieb — auch der ,,Grundstein meiner eigenen Erziehung zu
einem neuen ,konstitutionellen’ Pddagogen” (Korczak 1967/1919:353).
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